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os historiadores de la educacion sabe-

mos bien que las disciplinas escolares

se modifican a lo largo del tiempo. No
por capricho sostenemos que el curriculo
es una construccion social. Dependiendo
del interés que despiertan determinados
ambitos de la actividad humana, del jue-
go interminable del poder académico o del
avance del saber en algunas dreas concretas,
las disciplinas nacen, se desarrollan, langui-
decen o desaparecen. Algunas llevan siglos
existiendo en nuestras escuelas, mientras
que otras tienen ciclos de vida mucho mds
cortos, incluso de pocos afios.

Pues bien, la reciente aprobacion de la
Lomce ha supuesto la desaparicion de dos
materias jévenes. De una de ellas, Edu-
cacién para la ciudadania y los derechos
,humanos, se ha hablado mucho. Pero hay

otra cuya eliminacién no ha sido resalta-
da ni ha recibido apenas atencién. Se trata
de Ciencias para el mundo contempora-
neo, introducida por la LOE como materia
comiin de Bachillerato, que atin cursan los
estudiantes de todas sus modalidades, tanto
de Ciencias y Tecnologia como de Ciencias
sociales, Humanidades o Artes.

Ciencias del mundo contemporéneo
fue concebida como una materia que debia
cumplir tres grandes objetivos. En primer
lugar, conseguir que todos los estudian-
tes de Bachillerato conociesen los aspectos
esenciales de los temas cientificos actuales,
incluso de algunos que son objeto de debate,
haciendo hincapié en sus implicaciones plu-
ridisciplinares y analizando las controversias
que suscitan. En segundo lugar, lograr que se
familiarizasen con la naturaleza dela ciencia
y el uso de los procedimientos mds comunes
que se utilizan para abordar su conocimien-
to. Y, en tercer lugar, fomentar que adqui-
riesen actitudes de curiosidad, antidogma-
tismo, tolerancia y tendencia a fundamentar
las afirmaciones y las refutaciones.

Para conseguir dichas metas, la materia
aborda el estudio de temas tales como nuestro
lugar en el Universo (el origen del Universo y
de la vida, la tecténica global, el evolucionis-
mo), la vida humana y su calidad (la salud,
las enfermedades y las medicinas, el genoma
humano, la ingenieria genética, la bioética),

la gestion sostenible del planeta (la sobreex-
plotacién delos recursos, el cambio climético,
los riesgos naturales, la sostenibilidad econé-
mica, ecoldgica y social), las nuevas necesi-
dades y los nuevos materiales (los metales, el
papel y la deforestacion, la nanotecnologia,
el tratamiento de las basuras) o la vida en la
aldea global (el tratamiento de la informacion,
Internet, la proteccion de datos, la revolucion
tecnolégica de la informacién). Como puede
verse, se trata de un conjunto de contenidos
que pueden calificarse como elementos bési-
cos de una cultura cientifica que deberia ser
accesible a cualquier persona culta.

Estoy seguro de que habrd habido quien
haya pensado que se trataba de un derroche
de tiempo en una etapa necesitada de él para
estudiar cosas mas serias o mas especializadas.
Quizés eso haya sido lo que haya determinado
su desaparicion, sin excesivas lagrimas, por
cierto. Pero, sinceramente, me parece un error
lamentable. Creo que la desaparicién de esta
materia representa una pérdida importante.

Hay que reconocer que todas las actua-
les materias comunes del Bachillerato caen
bajo el amplio abanico de las denominadas
Humanidades (Lenguas, Filosofia, Historia)
y ninguna de ellas bajo el dominio cientifi-
co. Parece como si cualquier persona culta
debiera conocer Historia o Filosofia (jno seré
yo quien lo rebata!) pero no necesitase saber
nada de ciencia (eso si me atrevo a rebatirlo),

o como sila cultura cientifica no tuviese lugar
entre las Humanidades modernas. Se puede
dar el caso de algiin estudiante que haya deja-
do de estudiar cualquier materia cientifica en
la ESO a los 14 o 15 arios y llegue a obtener
su doctorado sin haberse acercado de nuevo
ala ciencia. Obtendra el maximo titulo acadé-
mico, indudablemente, pero ;podemos decir
que es una persona verdaderamente culta?
;Entenderd buena parte de la prensa que lee-
ré cada dia? ;Seré capaz de forjarse su propio
juicio sobre las consecuencias del fracking, la
clonacién o el cambio climético, o se dejard
llevar por clichés o, peor atin, desarrollard un
pensamiento mégico sobre esos temas?
Sinceramente, no creo superfluo plan-
tearse que todos los futuros bachilleres se
acerquen con la dosis minima de rigor a
este tipo de temas cientificos. Y quien asi
lo piense, basta con que pregunte acerca
de su experiencia a los docentes que se han
hecho cargo de dicha materia (incluso con un
escepticismo inicial) 0 que busque en Google
los numerosos recursos que se han ido cons-
truyendo para hacer unas clases atractivas,
como efectivamente ha sucedido. No sé si es
por cortedad de visién, por prejuicios anti-
cientificos o por simple desinterés por la cul-
tura cientifica, pero quien haya promovido

.Ia desaparicién de una materia tan sopesada

ha prestado un flaco favor a la formacién de
nuestros ciudadanos del siglo XXI.

Real Decreto 126/2014 (y 2)

4.023 hacia alusion a las tres conside-

raciones que, a mi juicio, se despren-
den del anilisis del Real Decreto 126/2014,
de 28 de febrero, por el que se establece el
curriculo bésico de la Educaci6én Prima-
ria (BOE de 1 de marzo). En este articulo
aporto nuevos fundamentos.

r E n el periédico ESCUELA nimero

Limita la visi6n de la etapa

Debido, por unlado, ala divisién dela anterior
drea denominada Conocimiento del Medio en
Ciencias de la Naturaleza y Ciencias Sociales,
junto con la divisién de las materias, sin nin-
guna razén de tenor pedagégico-curricular,
en troncales, especificas y de libre configura-
cién; y, por otro, a las continuas alusiones a
que una de las finalidades de la etapa de Edu-
cacién Primaria esla preparacién del alumna-
do para la ESO, junto con la no formulacién
de los objetivos de las distintas 4reas.

La publicacién de estindares

Definen qué tipo de conocimientos se con-
sideran valiosos y necesarios, qué ense-
far, lo que, unido al disefio de las prueba
estandarizadas en 3° y 6°, puede inducir a
la aberracién de determinar cémo se ense-
fia y es aprendido ese conocimiento para
superarla e incluso a determinar la secuen-
ciacién de contenidos. Cierran el curri-
culo aumentando lo prescriptivo y, por
tanto, reduciendo al minimo la autonomia
delos centros y del profesorado para inno-
var y enriquecer la préctica educativa; no

posibilita due los centros y sus equipos
docentes, lo adectien y contextualicen a los
cambios que se produzcan en su entorno
sociocultural y econémico a las necesidades

. del alumnado, a su ritmo de aprendizaje y

a sus peculiaridades, auténtica autonomia
curricular de los centros educativos.

Su redaccidn se asemeja mas a conduc-
tas (conductismo) que a tareas asociadasa
las formas de pensamiento. Muchos de los
sistemas educativos elaboran, a modo orien-
tativo para los centros educativos, no estan-
dares, sino una estructura de tareas asocia-
dasa operaciones intelectuales representadas
por cada una de las formas de pensamiento
(reflexivo, critico, analitico, I6gico, sistémico,
analdgico, deliberativo y practico).

El modelo de evaluacién

Se afianza el modelo de evaluacién suma-
tiva, con finalidad eminentemente valo-
rativa, a través de la implementacién de
pruebas estandarizadas, externas y externa-
lizadas en 3°y 6°. La evaluacién sumativa se
relaciona con la calificacién, clasificacién,
seleccion y la prescripcion.

Confunde evaluacién continua con con-
tinua evaluacion, examinar con evaluar. Los
procedimientos de evaluacién quedan prac-
ticamente reducidos a eximenes externos y
externalizados, el indicador que prevalece es
la preparacién y adiestramiento del alumna-
do para su superacion._

La evaluacién de las competencias que
requiere la complejidad dela era digital con-
tempordnea es incompatible con las revali-
das y pruebas estandarizadas iguales para

todos. Las cualidades mds importantes del
aprendizaje en la era digital —autodireccion,
iniciativa, creatividad, pensamiento critico,
solucién de problemas y autoevaluaciéon—
requieren, por el contrario, herramientas y
procesos mas complejos, plurales y flexibles,
como la observaciéh sisternatica de los equi-
pos docentes sobre el quehacer del alumna-
do, la interaccién continua profesor-alumno,
la interrogacién directa en el aula y el anélisis
de las producciones de los alumnos, tanto en
proceso como en producto final.

Para la adquisicion progresiva de las
capacidades y competencias bésicas y su
consecucion, el alumnado tendré que rea-
lizar tareas concretas interrelacionadas con
operaciones intelectuales asociadas a las
formas de pensamiento como las de tomar
conciencia y revisar sus propios actos e ideas
(pensamiento reflexivo); operar con pregun-
tas y buscar razones, supuestos practicos
(pensamiento critico); operar con datos,
hechos y con la capacidad de abstraerlos
(pensamiento analitico); operar con razones
y crear argumentos (pensamiento légico);
operar con datos e ideas y buscar estable-
cer relaciones de orden (pensamiento sis-
témico); operar con datos e ideas, buscar y
establecer comparaciones entre ellas (pensa-
miento analdgico); operar con ideas y buscar
nuevas ideas (pensamiento creativo); resol-
ver situaciones probleméticas (pensamiento
deliberativo); operar con datos y hechos, y
desarrollar acciones (pensamiento practico).

En los procesos de evaluacién y segui-
miento del alumnado, la realizacién de tareas
concretas interrelacionadas con las operacio-
nes intelectuales asociadas a las formas de
pensamiento, serdn los indicadores para la

evaluacién del alumnado. La definicién de
estas tareas asociadas a los criterios de eva-
luacién del curriculo constituira el referente
basico para la evaluacién de las competencias
basicas. Nada de esto aparece enla redaccién
del decreto, por lo que el modelo de curricu-
lo asociado al modelo de evaluacién pone en
serio riesgo la consecucion de las competen-
cias bésicas y la consecucién de los objetivos
dela Agenda Europea 2020 por el alumnado.

Por todo ello, a mi juicio, las lineas gene-
rales del curriculo recogidas enla Lomce y el
Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, ni
ataja ni responde a la solucién de los pro-
blemas reales y mas urgentes de la educa-
cién en nuestro pais.

Los resultados académicos no mejoraran
con un curriculo obsoleto y academicista; el
modelo de evaluacién, auténtica carrera de
obstaculos para el alumnado, hace prever
en el futuro la disminucién de las tasas de
idoneidad, el aumento de la de repeticién
y de las dificultades para la continuacién
deestudios, el probable to del aban-
dono temprano, ya que el modelo de eva-
luacién endurece las condiciones para la
obtencion de las titulaciones.

Juan José Reina
Inspector y evaluador
experto EFQM
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Ficha de catalogacioén

Titulo: Desinterés por la cultura cientifica
Autor: Alejandro Tiana
Fuente: Escuela (Espaia)

La nueva ley educativa hara desaparecer en Espafia una materia muy
joven. Y muy importante. Ciencias para el Mundo Contemporaneo
es una asignatura comun del bachillerato que pretende que todos los
jovenes conozcan aspectos esenciales de los temas cientificos
Resumen: actuales, se familiaricen con la naturaleza de la ciencia y desarrollen
actitudes de curiosidad, antidogmatismo y tolerancia. Aspectos muy
importantes para los ciudadanos del siglo XXI que han sido obviados
en la nueva ley. Quizd por cortedad de miras, prejuicios
anticientificos o simple desinterés por la cultura cientifica.

Fecha de 12/06/14
publicacioén:

Noticia

Reportaje

Formato ;
Entrevista

X | Articulo de opinion
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Propuesta didactica
Actividades para el alumnado

1. Sefala cuales de las siguientes afirmaciones son verdaderas y cudles falsas teniendo en
cuenta lo que se dice en el texto sobre el desinterés por la cultura cientifica:

1. Segun Alejandro Tiana las asignaturas escolares son algo indiscutible. Casi natural.

2. En Espafia ha supuesto mas polémica la desapariciéon de la materia de Ciencias para el
Mundo Contemporaneo que la de Educacion para la Ciudadania.

3. Ciencias para el Mundo Contemporaneo es una materia optativa que cursan los alumnos
espaiioles del bachillerato de ciencias.

4. Ciencias para el Mundo Contemporaneo pretendia que los alumnos conociesen los aspectos
esenciales de los temas cientificos actuales.

5. Ciencias para el Mundo Contemporaneo pretendia que los alumnos se dieran cuenta de que
en la ciencia nunca hay controversias.

6. Ciencias para el Mundo Contemporaneo pretendia fomentar la curiosidad, la tolerancia y a
fundamentar lo que se afirma y lo que se niega.

7. Alejandro Tiana considera que no hay que aprender Filosofia o Historia en el bachillerato.

8. Alejandro Tiana cuestiona que pueda considerarse culta a una persona completamente ajena
a la cultura cientifica.

9. Saber algo sobre el fracking, la clonacion o el cambio climatico no es importante para los
ciudadanos a juicio de Alejandro Tiana.

10. Quienes han hecho desaparecer la materia de Ciencias para el Mundo Contemporaneo quiza
muestran su propio desinterés por la cultura cientifica.
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2. i Qué quiere decir que las disciplinas escolares son una construccion social? ¢ Varian a lo
largo de la historia? ;Podria haber otros contenidos distintos de los que se ensefian
actualmente?

3. Haz un esquema sobre las asignaturas o materias que componen el curriculo que estas
estudiando en tu etapa educativa. Averigua cuando se estableci6. Busca informacion sobre la
historia de esas asignaturas y sefiala la antigiiedad que cada una de ellas tiene en el sistema
educativo de tu pais. jEncuentras diferencias entre las asignaturas mas antiguas y las mas
modernas?

4. Imagina que no existieran asignaturas escolares y que alguien te encargara definir qué
cosas (sea eso lo que sea: competencias, capacidades, conocimientos, saberes, destrezas,
habilidades, actitudes, valores...) seria bueno que aprendieran las personas durante los afios
de su educacion. Puedes hacer una lista larga y poco organizada de cosas que te parezcan
importantes para la vida o también un esquema mas sintético y estructurado sobre los ambitos
que no convendria descuidar para educar bien a un ser humano. En cualquier caso, hazlo con
total libertad y prescinde por un momento de la actual organizacion de las asignaturas
escolares.

5. Imagina que resulta ilusionante la propuesta que has hecho y que alguien te pide que
imagines como se podria organizar un nuevo curriculo para aprender esas cosas. Puedes
seguir disefidndolo con libertad. No necesariamente tendria que haber asignaturas con




determinado numero de horas cada semana. Ni necesariamente las aulas deberian estar
graduadas por edades... ;Te atreves a imaginar otra forma posible (y deseable) de organizar
un sistema educativo?

6. ¢ Qué ventajas tendria tu propuesta frente a la actual organizacién del sistema educativo de
tu pais? ¢Qué dificultades tendria su implantaciéon? ¢ Serian insalvables?

7. Analiza las materias comunes que actualmente tiene el sistema educativo de tu pais en la
educacion secundaria y valora si hay algun desequilibrio como el que se sefiala Alejandro
Tiana en el caso del bachillerato espafiol que parece escorar mas hacia las humanidades que
hacia las ciencias. ;Cémo podria resolverse?

8. Busca informacion sobre los contenidos de la materia de Ciencias para el mundo
contemporaneo del bachillerato espafiol. Hay en tu pais alguna asignatura analoga? ;Cdémo
es? ¢ Como deberia ser?

9. ¢Cudles son los tres grandes objetivos de la materia de Ciencias para el mundo
contemporaneo segun Alejandro Tiana? Comenta cada uno de ellos. ;Hay alguno que te
parezca mas importante que otro?

10. Estas de acuerdo con la valoraciéon negativa que Alejandro Tiana hace sobre la supresion
de esa materia en el bachillerato espafiol. Cual de los motivos que sefala al final del articulo
crees que estaria detras de esa decision.

11. ;Crees que una persona puede considerarse culta en el siglo XXl si le resultan ajenos los
temas cientificos.

12. Sobre cada frase de la siguiente quiniela sefala tu postura de acuerdo, desacuerdo o duda.
Selecciona dos o tres frases de la quiniela que te parezcan destacables (estés o no de acuerdo
con lo que dicen) y redacta un comentario sobre ellas.

0
0

Quiniela sobre el desinterés por la cultura cientifi

1. La ciencia forma parte de la cultura.

2. La cultura forma parte de la ciencia.

3. Una cultura anticientifica no seria realmente cultura.

4. La organizacion actual de asignaturas como matematicas, fisica o quimica permite el
desarrollo de la cultura cientifica que necesitan los ciudadanos.

5. Las ciencias son menos importantes en el sistema educativo que las humanidades.

6. Los temas actuales relacionados con la ciencia no interesan a los alumnos.

7. Los temas actuales relacionados con la ciencia no plantean controversias y polémicas.

8. Los temas actuales relacionados con la ciencia no son importantes para los
ciudadanos.

9. La cultura cientifica parece tradicional y la cultura humanistica parece moderna.
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10. En Espaiia han hecho bien quienes han decidido suprimir la materia de Ciencias para
el mundo contemporaneo.

1: De acuerdo; X: En duda; 2: En desacuerdo
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Propuesta didactica
Sugerencias para el profesorado

- De entre las actividades propuestas conviene elegir cuales se adaptan mejor al grupo y a sus
intereses. En todo caso, antes de proponer la realizacion de las actividades se recomienda una
lectura atenta del texto.

- La actividad 1 facilita el analisis del contenido del texto. Su revision permitira aclararlo y
resolver posibles dudas. La actividad 2 plantea una primera reflexién sobre la afirmacion de
Alejandro Tiana de que las disciplinas escolares son construcciones sociales. Al hilo de ella se
plantea en la actividad 3 una pequefia indagacion histérica sobre el curriculo del sistema
educativo propio. En las actividades 4 y 5 se sugiere una ambiciosa y creativa propuesta
tentativa para repensar otro curriculo posible y, en la actividad 6, contrastar su pertinencia y
viabilidad con el actual. La actividad 7 retorna a la realidad curricular actual y sugiere valorar si
en el propio sistema educativo se da el desequilibrio entre ciencias y humanidades que critica
Alejandro Tiana en el bachillerato espafiol. Las actividades 8, 9, y 10 se centran en diversos
aspectos relacionados con la materia de Ciencias para el mundo contemporaneo del
bachillerato espariol, mientras que la actividad 11 y las distintas cuestiones valorativas de la
actividad 12 sugieren reflexionar sobre el concepto de cultura cientifica y sus implicaciones
educativas.

- Aunque las actividades propuestas estan redactadas para ser realizadas individualmente,
varias de ellas son especialmente propicias para ser desarrolladas en equipo o incluso en
debate abierto con toda la clase. Es especialmente interesante, en este sentido, compartir los
trabajos sobre las actividades 3, 4, 5y 6.

- Podria ser oportuno registrar las propuestas de los alumnos en relacién con las actividades 4
y 5y, asi como sus valoraciones sobre las actividades 11 y 12. Su visién general sobre el
curriculo deseable y, particularmente, sobre el papel de la cultura cientifica en él podrian ser
aspectos sobre los que esas actividades podrian aportar informacion de interés.



